2.2.2 Unterricht in Begabungsgruppen der
Jahrgangsstufe 5 und 6

Der Unterricht in Begabungsgruppen im Gymnasium Dresden-Plauen rich-
tet sich an alle Schiiler der Klassenstufe 5 und 6. Es werden begabungs-
und interessenspezifische Angebote gemacht, die wahlobligatorisch zu
belegen sind, keiner Bewertung durch Noten unterliegen und deren Inhalte
durch die Schiler mitgestaltet werden.

Einstieg

Im Mittelpunkt des Unterrichts in Begabungsgruppen am Gymnasium
Dresden-Plauen stehen die individuellen Starken und Interessen jedes
einzelnen Schiilers. Der Unterricht orientiert sich an Grundsétzen des
Ermutigens und Forderns und knupft an den Erfahrungen und dem Ex-
pertenwissen der Schiler an. Das Ziel ist nicht nur die Vermittlung von
vertieftem fachlichen Wissen, sondern auch die Starkung der Selbst-,
Sozial- und Methodenkompetenzen der Schiler. Dies ist wichtige Vor-
aussetzung fir selbstgesteuertes bzw. selbstreguliertes Lernen (Wei-
nert, 1982), welches im begabungsférderlichen Unterricht dominieren
soll. Lern- und Leistungsmotivation sollen durch Freude am Erwerb von
Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten gesteigert werden. Infolge dessen
kénnen Selbstbewusstsein und Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit
ausgebildet werden.

Die Teilnahme am Unterricht in Begabungsgruppen ist wahlobligatorisch,
der Klassenverband wird in dieser Zeit aufgeldst. In Klassenstufe 5 wer-
den wochentlich und in Klassenstufe 6 14-tdgig zwei Wochenstunden
angeboten. Die Stunden zur Begabungsférderung stammen von den in
der Stundentafel ausgewiesenen Forderstunden, d.h. fiir die Klassenstufe
5 kénnen zwei und fir die Klassenstufe 6 eine Férderstunde eingeplant
werden. Um den Unterricht in kleinen Gruppen realisieren zu kdnnen, wer-
den zusatzliche Stunden aus dem Kontingent der Ganztagsangebote der
Schule genutzt.

Den Schilern werden neun verschiedene Kurse angeboten. Wichtigstes
Ziel der Lehrplaninhalte in den einzelnen Kursen ist es, den Schilern in
den nachsten zwei Jahren die Mdglichkeit zu geben, vor allem auf der
Grundlage von Interessen und selbsteingeschatzten Starken verschiedene
Kompetenzen aufzubauen. Basis fir die Entwicklung dieser Kompeten-
zen, aber nicht priméres Ziel, ist die Anreicherung von Allgemeinbildung
und Sachwissen. Dies soll erfolgen, ohne gezielt in den lehrplanméaBigen
Fachunterricht einzugreifen.

Darstellung des Konzeptes
Die angebotenen neun Kurse stammen aus vier Bereichen und betreffen
damit verschiedene Begabungen (siehe Tabelle 1).

In den ersten fiinf Schulwochen der Klasse 5 erfolgt eine Einfiihrungs-
und Diagnosephase. Jeder Schiiler besucht in allen Kursen einen Schnup-
perunterricht und erhalt einen Uberblick tiber die Kursinhalte. Die Lehrer
erhalten die Mdglichkeit, Schiler auf ihre Starken hin zu testen und ihre

Kiinstlerischer Bereich

Einzelstimmen im Chor
Stimmbildung
Gesangsunterricht
Interpretation

Singen im Chor

Theater- und Kunstwerkstatt
1 Theaterspiel
1 Figurenspiel
I Maskenspiel
1
1
1

Literaturwerkstatt
Bilderwelten
Fotoinszenierung

Gesellschaftswissenschaftlicher Bereich

Mit der Zeitmaschine
durch die Welt

Kleiden, Wohnen, Essen,
Arbeiten und Denken im
Wandel der Zeit

Spuren der Vergangenheit
finden

Fragen an die Geschichte
stellen

Von Dresden-Plauen

in die Welt
I Topografische Erkundung

von Dresden und Umgebung
B Welt der Gesteine und
Mineralien
Die Tropen
Tropische Friichte
Geocaching
Naturkatastrophen
Entdecker und Entdeckungen
Die Weltwunder

Mathematisch-naturwi

ssenschaftlicher Bereich

Von Acht bis Zylinder
Mathematische Problem-
stellungen
Mathematisieren
Formalisieren
Argumentieren
R&umliches Vorstellungs-
vermdgen

Wettbewerbe

Der Natur auf der Spur

I Geheimnisse der Natur
entdecken und beschreiben

B Experimente planen und
durchfiihren

B Naturwissenschaft verstehen
und anwenden

Sprachlicher Bereich

Fun For Flyers - Yes, we can

Chinesisch

Englisch lernen mit SpaB,
Rétseln, darstellendem Spiel,
Geschichten und Comics
Ablegen des ersten internatio-
nalen Cambridge-Zertifikates

B Chinesische Kultur

1 Grundlagen der chinesischen
Sprache

I Kennenlernen der chinesischen
Schriftzeichen

Auf Césars Spuren durch Europa

Parallelen der romanischen Sprachen Franzésisch, Spanisch und

Italienisch mit dem Blick auf das Lateinische als Ausgangspunkt

Erstellen eines Reisetagebuches in den Landessprachen
Latein in Geschichte, Kunst und Wissenschaft in Europa

Tabelle 1: Begabungsgruppen und ihre Themenangebote
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Interessen zu erfragen (siehe Tabelle 2). Die Testungen erfolgen z.B. durch
die Beurteilung des Herangehens an Aufgaben (siehe Beispiel in Anhang
1) oder der Darstellung bestimmter Fihigkeiten (Vorsingen, szenisches
Spielen).

1. 1 Vorstellen des Konzepts in allen Klassen
Schulwoche B Durchfiihrung eines Interessenfragebogens
nach Renzulli (2001)

2.-4. B Schnupperunterricht in allen Kurse
Schulwoche B Durchfiihrung kleiner schuleigener Begabungs-
tests durch die unterrichtenden Lehrer

Ende 4. B Entscheidung der Schiiler tber die Kurswahl

Schulwoche durch Abgabe eines Erst- und Zweitwunsches
im Schulerformular mit Kenntnisnahme der
Eltern

5. I Einteilung der Schiler in jeweils eine Bega-

Schulwoche bungsgruppe

B Grundlage: Wunschzettel, Interessenfrage-
bogen, Lehrerurteil aus Schnupperunterricht

Tabelle 2: Schrittfolge zur Kurswahl

Ab der 6. Schulwoche lernen die Schiiler in kleinen Lerngruppen (zehn bis
zwoIf Schiiler) nach individuell erstellten, fachertbergreifenden Lehrpla-
nen (siehe Anhang 2 und 3: Lehrplan Begabungsgruppe »Mit der Zeitma-
schine durch die Welt).

Nach Erstellung des Gesamtkonzeptes kdnnen fiir jeden Kurs zwei Leh-
rer gewonnen werden, die sich dieser Aufgabe freiwillig und mit hohem
personlichem Engagement stellen. Die Entwicklung der Lehrplane erfolgt
durch die unterrichtenden Lehrer. In den ersten beiden Jahren unterrich-
ten diese beiden Lehrer auch den jeweiligen Kurs gemeinsam. So ist es ih-
nen mdglich, ihre Ideen direkt in die Praxis umzusetzen, die Machbarkeit
dieser zu Uberpriifen und diese gemeinsam in der Arbeit mit den Schiilern
zu adaptieren und zu erweitern.

Nicht durch abstrakte Notenwerte, sondern mittels Wortgutachten, Lern-
gesprachen, Selbst- und Fremdreflexionen werden die Leistungen der
Schiiler eingeschitzt (siehe Beispiel in Anhang 4: »Netzdiagramm zur
Einschitzung der erreichten Kompetenzentwicklunge). Hierbei handelt es
sich um eine Einschatzung der individuellen Lernmdglichkeiten und der
personlichen Lernfortschritte. Den Schiilern wird erméglicht, ohne Angst
vor Misserfolg und dessen Folgen zu lernen. Durch den Einsatz von z.B.
Lerntagebichern oder der Portfoliomethode sollen sie befahigt werden,
eigene Leistungsmdglichkeiten zu erkennen, und dariiber bewusst zu re-
flektieren. Ziel ist es, sie auch an die Grenzen ihres Leistungsvermégens
zu bringen, sie zu lehren, sich etwas zuzutrauen und Hemmnisse zu Gber-
winden.

Erste Resultate ihrer Arbeit prasentieren die Schiler der 5. Klassen nach
etwa einem halben Schuljahr zum nachstfolgenden »Tag der offenen Tir«
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den zukiinftigen Schilern und deren Eltern (siehe Abbildung 1). Zu Be-
ginn der Klasse 6 wird mittels eines Schilerfragebogen (siehe Anhang
5) das vorangegangene Schuljahr reflektiert. In einer groBen Abschluss-
veranstaltung am Ende des 6. Schuljahres prasentieren die Schiiler aller
Begabungsgruppen ihre Ergebnisse vor ihren Eltern, ihren Lehrern und
ihren Mitschilern.

In verschiedenen Gesprachsrunden (Lehrer-, Schiiler- und Elternrunden)
wird abschlieBend der gesamte Zyklus evaluiert.

Abbildung 1:Vorbereitung einer Prdsentation im Schulhaus durch den Kurs
»Won Dresden-Plauen in die Welt« (Foto: Bert Siegel, 2014)

Schiilerbericht

»lch finde den Unterricht in Begabungsgruppen super, da alles schén an-
schaulich ist und wir fast alles, was wir behandeln, vorher basteln. Toll
finde ich auch, dass wir den Kurs wéhlen durften und hier unsere eigenen
Ideen einbringen kénnen. AuBerdem lerne ich Dinge, die ich beim Kédngu-
ru-Wettbewerb bzw. bei der Matheolympiade anwenden kann. Manchmal
weil3 ich dann auch im Mathematikunterricht schon etwas mehr.«
(Bericht eines Schiilers aus dem Kurs »Von Acht bis Zylinder«, Klassenstufe
6,2015)

Elternbericht

»Von Beginn an wurden wir in den Prozess der praktischen Umsetzung des
Konzeptes zur Begabungsférderung einbezogen, konnten gemeinsam mit
unseren Kindern nach eigenen Interessen, Erfahrungen, etc. und nach er-
lebtem Schnupperunterricht, aus den Angeboten wéhlen.

Im Evaluationsgespréich am der Ende Klassenstufe 5 wurden erste Erfah-
rungen aus Sicht der Schiiler, Eltern und Lehrer zusammengetragen und
im Unterricht des Folgejahres entsprechend berticksichtigt. Die allgemeine
Begabungsférderung erméglichte den Kindern und Lehrern ein individu-



elles Miteinander, den Schiilern ein Wirken ohne Leistungsdruck, welches
aus Elternsicht zu erhéhter Lernmotivation und Selbstvertrauen fiihrte.
Die eigene Mitgestaltung des Unterrichts durch die Schiiler sowie die no-
tenfreie Bewertung waren ein echter Ansporn.

Unsere Kinder erlebten, dass auch immer wieder im>normalen« Unterricht
qute Erfahrungen der Zusammenarbeit in der»Begabungsschiene: iber-
nommen wurden, dass (bergreifend auf andere Ficher unterrichtet und
den Kindern Vertrauen in deren eigene Leistungswilligkeit und deren Inter-
essen entgegengebracht wurde, so dass diese sich gern selbst einbrachten
In einer fir uns Eltern offenen Veranstaltung zum Ende der 6. Klasse prd-
sentierten die Schiler in einer fiir dieses Alter beeindruckender Weise klei-
ne Sequenzen aus den verschiedenen Begabungsgruppen.«

(Meinung aus der Elternschaft, 2013)

Begabungsfdrderliches Potenzial

Alle Schiler eines Jahrgangs werden entsprechend ihrer individuellen
Starken und Interessen in die gewahlten Kurse integriert. Dadurch gehen
sie mit hoher Motivation und Freude ans Lernen, besonders herausfor-
dernden Problemstellungen begegnen sie mit gesteigertem Engagement.
In der Arbeitsgruppe »Férderung von Schiilergruppen« wurde das bega-
bungsférderliche Potential des vorliegenden Beispiels besprochen und in
der jeweiligen Ausprigung eingeordnet (siehe Abbildung 2).

Begabungsférdernde Lernprinzipien (Weinert, 2000)
im Beispiel »Unterricht in Begabungsgruppen«
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Abbildung 2: Auspragung der Prinzipien begabungsférdernden Lernens (nach Weinert,
2000, zit. n. Fischer, Grindel & Westphal (2007) nach Einschdtzung der Arbeitsgruppe
»Forderung von Schiilergruppen« im GiFted-Expertenforum (2015, »0« = keine Relevanz
bis »6« = besonders hohe Ausprigung)

Kooperation

Die gegeniber einem Klassenverband deutlich kleineren Lerngruppen er-
moglichen eine sehr intensive gemeinsame Arbeit in Gruppen oder Tan-
dems. Ahnliche Interessen der Schiiler einer Begabungsgruppe erleichtern
die Akzeptanz unterschiedlicher Fahigkeit und verschiedenen Lernniveaus.

Beispielsweise arbeiten im Kurs »Mit der Zeitmaschine durch die Welt«
alle Schiiler gemeinsam an Problemstellungen im Geschichtswettbewerb.
Dagegen herrscht bei der Inszenierung eines Theaterstlickes im Kurs

»Theater- und Kunstwerkstatt« Arbeitsteilung zwischen Kleingruppen. So
beschaftigen sich Schiler z.B. mit dem Bau von Kulissen, andere sind
fir die Garderobe der Schauspieler verantwortlich und weitere Schiiler
agieren auf der Blhne.

In den meisten der angebotenen Kurse agieren die Schiiler kooperativ
miteinander (Auspragungsgrad 5).

Selbststeuerung

Bestdndig werden die Schiiler motiviert, sich aktiv mit dem Lernstoff
auseinanderzusetzen, Lernprozesse zu planen, Lésungsstrategien planvoll
einzusetzen und das eigene Handeln kritisch zu priifen. Infolge dessen
miissen sie Verantwortung fiir den Erkenntnisprozess tbernehmen. Das
Erkennen der eigenen Leistungsmdglichkeiten und die bewusste Refle-
xion dariber, wie uniiberwindbar geglaubte Lernhemmnisse gemeistert
werden, ermdglicht es ihnen, eigene Stdrken zu erkennen und Erfolge
wahrzunehmen. Die Bewertung der Ergebnisse erfolgt vordergriindig
durch ein individuelles Feedback der Schiler untereinander bzw. durch
die Lehrperson an die Lernenden.

Ganz gezielt werden die Schiiler von den Lehrpersonen angehalten, den
Lernprozess selbst zu steuern und die Inhalte des Lehrplans mitzuge-
stalten. Méglich macht dies sowohl der fehlende Druck, den Bewertung
durch Noten nach sich zieht, als auch die Mdglichkeit, zeitlich flexibel zu
sein. Die Lehrpersonen kénnen jederzeit im Rahmen des begabungsfor-
derlichen Unterrichts mehr Unterrichtszeit zur Verfligung stellen, wenn
die Schiiler sich intensiver oder mit anderen Methoden mit dem Lernstoff
beschaftigen wollen. AuBerdem haben die Schiiler die Méglichkeit, an
eigenen Themen zu arbeiten bzw. individuelle Projekte zu entwickeln und
zu gestalten (Auspragungsgrad 6).

Situiertheit

In vielen Kursen findet das Lernen in konkreten Situationen statt, z.B.
bei Exkursionen oder beim Experimentieren. AuBerdem werden erworbe-
ne Lernstrategien und -methoden sowie erlernte Informationsbeschaf-
fungs-, Verarbeitungs- und Présentationstechniken mit den Schiilern ge-
bt. Im Regelunterricht sollen und kénnen diese dann in anderen Lern-
situationen angewendet werden. AuBerdem konnen die Schiiler ihren
Wissens- und Féhigkeitsvorsprung in verschiedenen Bereichen nutzen,
z.B. um den Regelunterricht zu bereichern oder bei auBerschulischen
Aktivitaten. Dies ist, insbesondere was das vom Schiler im begabungs-
forderlichen Unterricht erworbene Wissen betrifft, in unterschiedlichem
MaBe mdglich, z.B. durch Vortrdge bzw. Betreuung von Experimenten der
Mitschiiler (Auspragungsgrad 4).

Systematik

Einen besonderen Schwerpunkt legen die Lehrpersonen neben der syste-
matischen Wissensvermittlung auf die kontinuierliche Entwicklung von
Methodenkompetenzen (siehe Anhang 2 und 3). Dabei werden die Schii-
ler entsprechend ihres Fahigkeitsstandes abgeholt und der Wissens- und
Kompetenzaufbau folgerichtig gestaltet. Mit Hilfe von z.B. Lerneingangs-
tests kann der Wissens- und Fahigkeitsstand des einzelnen Schilers er-
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fasst werden und entsprechend der Ergebnisse differenziert weitergear-
beitet werden. So soll eine Uber- oder Unterforderung vermieden werden,
um den Schilern die Freude am Lernen zu erhalten (Auspragungsgrad 5).

Kumulation

Lerninhalte und Lernstrategien bauen auf dem derzeitigen Wissensstand
der Schiiler auf. Dabei ist das Vorwissen, welches der einzelne Schiler
einbringen kann, individuell verschieden, auch wenn die Schiler mit &hn-
lichen Begabungen und Interessen in einem Kurs lernen. AuBerdem ist
das Vorwissen in Bezug auf die einzelnen Begabungskurse unterschied-
lich hoch. Beispielsweise ist fir den Begabungskurs »Chinesisch« mit
wenig Vorwissen der Schiiler zu rechnen, im Begabungskurs »Der Natur
auf der Spur« dagegen mit hohem, aber sehr unterschiedlichen Exper-
tenwissen der einzelnen Schiler. Dies ist eine enorme Herausforderung
fur die Kursleiter, bietet aber auch groBe Chancen fiir die Gestaltung des
Unterrichts (Auspragungsgrad 5).

Zielorientierung

Die Ziele einzelner Lehrplanthemen in den Kursen werden mit dem Schii-
ler besprochen, allerdings ohne immer Ldsungsstrategien und Lernwe-
ge zum Erreichen dieser Ziele vorzugeben. Die Schiiler sollen angeregt
werden, verschiedene Lésungsstrategien auszuprobieren. Die dabei ge-
wonnenen Erfahrungen sollen es ihnen ermdglichen, in verschiedenen
Situationen passende Lernwege zu nutzen (Ausprigungsgrad 4).

Konstruktivitat
Der Unterricht in Begabungsgruppen regt die Schiiler in hohem MafBe
an, sich Wissen selbst anzueignen. Sie bekommen durch die selbsterstell-

Abbildung 3: Experimente im Kurs »Der Natur auf der Spur« ( Foto: Uta Reiche, 2013)
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ten Lehrplane die Mdglichkeit, sich tiefgriindig mit Lernstoff auseinan-
derzusetzen und herausfordernde Problemstellungen zu bearbeiten. Im
Ergebnis dessen wird es ihnen zunehmend méglich, erworbenes Wissen
zu vernetzen und kreativ auf neue Inhalte anzuwenden. Beispielsweise
stellen Schiiler im Begabungskurs »Der Natur auf der Spur« (siehe Abbil-
dung 3) Hypothesen zu Phanomenen der Natur auf, planen dazu eigen-
verantwortlich Experimente, flihren diese selbststdndig durch und ziehen
Schlussfolgerungen beziiglich inrer Hypothesen (Ausprigungsgrad 6).

Transfermdglichkeiten

Der Unterricht in Begabungsgruppen in den Klassenstufen 5 und 6 ist
mittlerweile seit dem Schuljahr 2011/12 fest im Schulkonzept des Gym-
nasiums Dresden-Plauen verankert und erprobt. Eine Erweiterung auf
andere Klassenstufen ist derzeit nicht vorgesehen. Vorstellbar wére es,
dass dieses Konzept in anderen Klassenstufen und auch mit anderen Be-
gabungskursen einsetzbar ist. Ebenso scheint es méglich, dass im Rah-
men des facherverbindenden Unterrichts methodisch dhnlich gearbeitet
werden kann. Erfahrungen liegen dazu bisher nicht vor.

Ab dem zweiten Halbjahr des Schuljahres 2015/16 nehmen einige beson-
ders begabte und interessierte Schiiler der 4. Klassen umliegender Grund-
schulen am Unterricht in Begabungsgruppen der Klassen 5 teil. Dies stellt
fiir diese Schilerinnen und Schiler ein Enrichmentangebot (vgl. Renzulli,
Reis & Stedtnitz, 2001) in Form einer Drehtiir dar und wird durch einen
Lernvertrag zwischen Schiiler, Eltern, Grundschule und Gymnasium ab-
gesichert.

Fiir einige Kurse gibt es im Rahmen des Ganztagsangebotes der Schule
weiterfiihrende Angebote (z.B. Chinesisch oder experimentelle Physik).
Diese ermdglichen Schiilern auf freiwilliger Basis entsprechend ihrer Be-
gabungen und Interessen weiterzuarbeiten.

Erkennt die Lehrkraft im Rahmen des Unterrichts in den Begabungsgrup-
pen besonders begabte Kinder, kdnnen diese in unser schulinternes Men-
toring-Programm aufgenommen werden. Infolgedessen ist eine gezielte
Einzelférderung z.B. durch individuell abgestimmte Lernvertrage mdoglich.
AuBerdem werden diese Schiiler gezielt zur Teilnahme an Wettbewerben
bzw. externen Programmen motiviert.

Tipps, Tricks und Stolpersteine

Die Umsetzung der Begabungskurse erfordert eine langfristige Planung.
Mit Beginn des Schuljahres 2010/2011 wurde das Konzept zum bega-
bungsférderlichen Unterricht von Lehrpersonen unseres Gymnasiums
erarbeitet. Die Umsetzung des Konzeptes ist mit Beginn des darauffol-
genden Schuljahres in Klassenstufe 5 erfolgt.

Grundlage fiir die Wahl der Begabungskurse bilden das Schilerformu-
lar mit den Winschen zur Kurswahl, der Interessenfragebogen und das
Lehrerurteil aus dem Schnupperunterricht. Erfahrungen zeigen, dass der
Wunsch eines Schiilers und die Ergebnisse der Testung nicht immer kon-
form gehen. Hier entscheidet dann in der Regel der Schillerwunsch Gber
die Belegung eines Kurses.



Abbildung 4: Unterricht im Kurs «/on Acht bis Zylinder« (Foto: Bert Siegel, 2014)

Eine besondere Herausforderung stellt die Zuordnung aller Schiler ent-
sprechend ihrer Interessen und Begabungen in die angebotenen Grup-
pen dar. Eine Gleichverteilung der Schiiler auf die Kurse bei der Einwahl
ist oft nicht festzustellen. Einige der angebotenen Kurse werden tber-
durchschnittlich hdufig von den Schiilern gewahlt. Erfahrungen haben
gezeigt, dass dies aber jahrgangsabhéngig ist. Um moglichst allen Bega-
bungsgruppen eine kleine KursgréBe zu gewahrleisten, erfolgt eine Zu-
sammenkunft aller Kursleiter. Hier werden alle Beobachtungen aus dem
Schnupperunterricht diskutiert und die Schiiler auch unter Einbeziehung
des Zweitwunsches den Kursen zugeordnet.

Ein grundlegendes Ziel des begabungsforderlichen Unterrichts ist eine
systematische Wissens- und Kompetenzentwicklung. Deshalb ist ein
Wechsel des Kurses innerhalb der zwei Jahre eigentlich nicht vorgesehen.
Dennoch kann es vorkommen, dass ein Schiiler nach einigen Unterricht-
stunden feststellt, dass er in einem fiir ihn weniger geeigneten Kurs lernt.
In begriindeten Ausnahmefallen sollte ein Wechsel auf Antrag der Eltern
veranlasst werden.

Esist nicht méglich, alle Begabungs- und Interessensgebiete abzudecken.
Ursachen dafiir sind vor allem in schulorganisatorischen Gegebenheiten
zu suchen.

Autorenkommentar

Wir wollen Kinder als Akteure ihrer eigenen Entwicklung ernst nehmen,
ihre Begeisterung aufgreifen und sie bei der Entdeckung und Entfaltung
ihrer eigenen Moglichkeiten unterstiitzen.

Im Anhang finden Sie:

Anhang 1: Test im »Schnupperunterricht« des Kurses »Von Acht

bis Zylinder«

Anhang 2: Lehrplanmodule fiir den begabungsférdernden Unterricht
in Klasse 5/6 in der Neigungsrichtung Geschichte »Mit der Zeit-
maschine durch die Welt«

Anhang 3: Mégliche Module fir den Unterricht sMit der Zeitmaschine
durch die Welt«

Anhang 4: Beispiel-Diagramm zur Reflexion der Kompetenzentwicklung
Anhang 5: Schilerfragebogen

Kontakt

Katrin Brandt

Gymnasium Dresden-Plauen
KantstraBe 2, 01187 Dresden

www.gymnasium-dresden-plauen.de
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Anhang 1: Test im »Schnupperunterricht«
des Kurses »Von Acht bis Zylinder«

Name: Klasse: 5/ ...

Aufgabe 1
Ergdnze die ndchste Zahl. Erklare dein Vorgehen.

6, 12, 24, 48,
2,5,10,17,
1, 4,9 16,

1,123,538,

Aufgabe 2
Von drei gleichaussehenden Kugeln ist genau eine etwas schwerer.
Beschreibe, wie man mittels Balkenwaage und einer Wagung herausfindet, welches die schwerere Kugel ist.

Du darfst die Losung auch zeichnen. N

Aufgabe 3

In der Pause treffen sich drei Schulfreundinnen: Wiebke WeiB;
Bea Blau;
Rosa Rot

»Es ist merkwiirdig, dass eine von uns eine weife, eine blaue und eine rote Hosen trégt. Keine hat jedoch die Ho-
senfarbe, die ihrem Namen entspricht.«, bemerkt das Madchen mit der roten Hose.
»Du hast rechts, meint dazu Wiebke WeiB.

Welche Hosenfarbe hat Bea? Bea tragt Hosen.

Melde dich, wenn du fiir diese Aufgabe Hilfe bendtigst.

PUNKTE

Ein Schiler wird flir den Begabungskurs »Won Acht bis Zylinder« als ge-  stunde« werden die Aufgaben besprochen. Hierbei wird neben der rich-
eignet eingeschatzt, wenn er die drei vorgegebenen Problemstellungen  tigen Losung vor allem auf das Beschreiben und Begriinden der eigenen
weitestgehend eigenstdndig bearbeiten und dabei erlernte Losungsstra-  Lésungswege bzw. Vorgehensweise Wert gelegt.

tegien aus der Grundschule anwenden kann. Am Ende der »Schnupper-

(zusammengestellt von Katrin Brandt und Christiane Scharf, 2011)
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Anhang 2: Lehrplanmodule fiir den begabungsfordernden
Unterricht in Klasse 5/6 in der Neigungsrichtung Geschichte
»Mit der Zeitmaschine durch die Welt«

Ubergeordnete Lehr-Lern-Ziele

Wichtigstes Ziel der Lehrplanmodule ist es, dass die Schiler in ihrem
Neigungsfach, das sie oft vor allem auf der Grundlage von Interessen,
selbsteingeschatzten Starken etc. wahlen, in den zwei Jahren verschie-
dene Kompetenzen aufbauen. Basis fiir die Entwicklung dieser Kompe-
tenzen, aber nicht primdres Ziel ist die Anreicherung von Allgemeinbil-
dung und historischem Sachwissen. Es ist individuell unterschiedlich, ob
die Schilerinnen und Schiler diese Kompetenzen als Reaktion auf eine
vollig neue Anforderung zundchst basal auspragen oder, aufbauend auf
einem hoheren Auspragungsgrad, der mitgebracht wird aus der indivi-
duellen Vita und dem Fachunterricht, schon hin zu einem intermedidren
oder elaborierten Grad entwickeln kdnnen. Dies soll erfolgen, ohne in den
lehrplanméBigen Fachunterricht einzugreifen. Alle thematischen Ange-
bote sind als Ergdnzungen zum Fachunterricht gedacht, die Arbeit an der
Kompetenzentwicklung folgt indes den Anforderungen der sdchsischen
Fachlehrpldne in folgende Richtungen:

I Entsprechend des ausgewahlten Fachgebietes historische Kompeten-
zen. Dabei liegt den Uberlegungen das Kompetenzstrukturmodell der
FUER-Gruppe (Schreiber, Kérber) zugrunde, die auch erste Ansatzpunk-
te liefern zur Diagnostik der erreichten Ergebnisse. Insofern besteht die
Maglichkeit, vertiefend zum Lehrplan an der Ausprdagung historischer
Kompetenzen zu arbeiten und den Lernstand zu diagnostizieren.

I Allgemeine Kompetenzen (Allgemeinbildung im Sinne von allgemei-
nem Sachwissen und allgemein bendtigten Kompetenzen wie z.B.
Lesekompetenz, Medienkompetenz, Befdhigung zur Erzeugung unter-
schiedlicher Sachtexte, zielgerichtete Nutzung von Computertechnik
bei der Informationsgewinnung, Strukturierte Datensammlung, Infor-
mationsspeicherung)

I Lernkompetenzen

I Selbstkompetenzen

Vorschlage fiir mogliche Module zur Umsetzung der libergeordneten
Ziele

Die nachfolgenden Module sind ausprobiert in zwei Durchgdngen des
Kurses und thematisch variabel kombinierbar, auch entsprechend der
Interessen der Kinder und der im Laufe des Schuljahres erhobenen Di-
agnoseergebnisse. Anzustreben ist eine Ausgewogenheit hinsichtlich der
Entwicklung verschiedener Kompetenzen und die Berlicksichtigung der
Tatsache, dass Schiiler dieses Alters auch das Lernen noch lernen miissen.
Alle Module bieten zudem die Méglichkeit individueller Differenzierung
(siehe Anhang 3: Uberblick tiber erprobte Module als Beitrag zur indivi-
duellen Kompetenzentwicklung)

Feststellung der individuellen Kompetenzentwicklung

Die Handlungsorientierung und die Vielzahl unterschiedlicher Produkte,
die erzeugt werden, ermdglichen eine schiilergerechte Vermittiung der
Tatsache, dass Lernen, das an eigene Interessen und Starken anknipft,
eine zwar anstrengende, aber durchaus lohnende Tatigkeit ist.

Daneben sind die in einem Portfolio gesammelten Arbeitsergebnisse
eine aussagekraftige Grundlage fiir die Erfassung der Verédnderungen

hinsichtlich der tatséchlichen individuellen Kompetenzentwicklung. Am
Ende des Lehrganges kann entweder die Entwicklung, die der Schiler
oder die Schiilerin durchlaufen hat, in einer Kurzzusammenfassung ge-
zeigt werden oder evaluiert werden, in welchem Verhéltnis der erreichte
Entwicklungsstand zu dem von den Lehrplédnen angezielten steht.

Der Kurs arbeitet ohne Bewertung der Lernergebnisse durch Noten.
Umso wichtiger sind die ganz bewusste Reflexion der erreichten Lern-
stdnde und der Umstdnde, unter denen diese zustande gekommen sind,
sorgfiltig und theoriegeleitet evaluiert werden mussen (siehe Anhang 4:
Netzdiagramm zur Einschatzung der erreichten Kompetenzentwicklung).

(Uta Knobloch, 2015)
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Anhang 4: Beispiel-Diagramm zur Reflexion der

Kompetenzentwicklung

Netzdiagramm zur Einschitzung der erreichten Kompetenzentwick-
lung - Reflexionsnetz

Das Reflexionsnetz kann zur Einschatzung von Fach-, Methoden-, Sozial-
und Selbstkompetenzen eingesetzt werden. Dabei ist sowohl eine Selbst-
reflexion des Schilers als auch eine Fremdreflexion durch den Lehrer, die
Mitschiler und gegebenenfalls durch die Eltern moglich.

Die Abbildung zeigt ein Reflexionsnetz mit Selbst- und Fremdeinschat-
zung aus dem Begabungskurs »Mit der Zeitmaschine durch die Welt«. Es
kann nach Erstellung zu einem Gespréach zwischen Lehrer und Schiiler
genutzt werden, um Leistungen des Schilers zu wirdigen, um individuelle
Lernfortschritte aufzuzeigen, eine Starken-/Schwichenanalyse zu erstellen
und weitere Ziele flir die Arbeit im nachsten Lernabschnitt zu vereinbaren.

Der Austausch tber Differenzen in der Beurteilung kann das Reflexionsver-
mogen der Schiler verbessern. Das Reflexionsnetz kann auch zur Informa-
tion der Eltern und/oder anderer Lehrer Giber den Stand der Leistungen und
Kompetenzen ihres Kindes bzw. ihres Schiilers verwendet werden. Letzteres
ist als besonders hilfreich einzuschatzen, da die Entwicklung von Sozial-,
Selbst- und Methodenkompetenzen in den Héanden aller den jeweiligen
Schiiler unterrichtenden Fachlehrern liegt und iber das Reflexionsnetz ein
einfacher Informationsfluss moglich ist.

Ein Reflexionsnetz ist sehr einfach im Tabellenkalkulationsprogramm Ex-
cel erstellbar, die zu beurteilenden Parameter kénnen entsprechend des
jeweiligen Kurses bzw. der Schwerpunkte der Arbeit angepasst werden.
Gleiches gilt fur die Beurteilungsskala (dabei gilt: Auspragung »gar nicht
vorhanden« entspricht 0, Auspragung »sehr hoch« entspricht 6).

geschichtliche
Erkenntnisse auf
Gegenwartiges ...

Produkte aus eigenen
Antrieb fertigstellen

Hindernisse
bei der Arbeit
selbst in den
Griff ...

eigene
Arbeitsziele
formulieren

Aufgaben fiir das
Team piinktlich und
vollstandig ...

kritisch mit
den eigenen

Lehrereinschatzung

Schiilereinschitzung

Computer sinnvoll,
d.h. zielfiihrend ...

Quellen suchen
und sammeln

Fragen
Geschichtserzeugnisse
stellen

begriindete
Hyopthesen
zur Erkldrung ...

eigene Ideen
zum Deuten
von Geschichts-
zeug ...

selbst Erkldrungen
in anderen ...

alle Materialien
gut und ordentlich
speichern

Erkenntnisse in
eigenen Text

eigene formulieren

Erzeugnisse
prasentieren

(Uta Knobloch, 2015)
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Anhang 5: Schiilerfragebogen

Liebe Schiilerin, lieber Schiiler der Klasse 6,

auch in diesem Schuljahr wollen wir dir einige Fragen zum begabungsforderlichen Unterricht, den du im letzten
Schuljahr jede Woche besucht hast, stellen. Dabei ist es wichtig, dass du die einzelnen Aussagen genau liest und
beantwortest. Es gibt keine richtigen oder falschen Antworten - uns interessieren deine personliche Meinung,

deine Erfahrungen und deine Ideen fiir das nachste Schuljahr.

Vielen Dank furr deine Mitarbeit.

Thema des Kurses:

Deine Meinung zu den einzelnen Aussagen driickst du durch ein Kreuz unter folgenden Smileys aus:

forderlichen Unterricht.

immer fast immer/ oft manchmal selten nie
sehr oft
1 | Ich gehe gern zum begabungs-

Der Unterricht entspricht mei-
nen Erwartungen.

Am begabungsfdrderlichen Un-
terricht beteilige ich mich aktiv.

Ich kann meine eigenen Ideen
einbringen.

Den Anforderungen im bega-
bungsférderlichen Unterricht
bin ich gewachsen.

Ich kann die Themen, die wir
bearbeiten, mit auswahlen.

Ich beschaftige mich auch
auBerhalb der Schule mit diesen
Themen.

Ich kann meine Starken einbrin-
gen.

Erworbene Kenntnisse kann ich
in anderen Fachern nutzen.

Ich fiihle mich wohl mit meinen
Mitschilern im Kurs.
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Nenne drei Aspekte, die dir im begabungsforderlichen Unterricht besonders gut gefallen haben.

Nenne Dinge, die dir im begabungsforderlichen Unterricht gar nicht gefallen haben.

Wie stellst du dir vor, dass diese Dinge verbessert werden kdnnen?

Welche Ideen hast du fiir den begabungsforderlichen Unterricht in diesem Schuljahr?

Was ist dir noch wichtig liber den begabungsforderlichen Unterricht zu erzéhlen?

Vielen Dank!

(Heike Wiinsche, 2012)
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